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di Goffredo Fofi

Lamberto Borghi, uno dei maggio-
ri pedagogisti italiani, e morto il
12 dicembre 2000. Per ricordarlo
Libertaria propone la prefazione di
Goffredo Fofi al libro di scritti scelti di
Borghi, La citta e la scuola (Eleuthera,
Milano, 2000). Qui Fofi sostiene che non
¢ pensabile un futuro decente senza
un’idea di «educazione» e-di «scuola»
che superi i balordi aggiustamenti e i
confusi bisogni immediati dell’econo-
mia e delle grandi corporazioni.
Compresa quella degli insegnanti.
Ed ¢, quindi, arrivato il momen-
to di ricominciare a discutere
«alla grande» di educazione e
di scuola come attivita di
trasmissione dei valori e
delle conoscenze. Altrimenti
non si puo intervenire
efficacemente nel pre-
sente e, di conseguenza,
aprirsi al futuro.
E per affrontare
questo compito e
assolutamente
necessario
riscoprire e
utilizzare
la grande
lezione di
Borghi
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a scuola italiana degli anni di Luigi Berlinguer
i e Tullio De Mauro € una delle zone piu con-
fuse di una societa senza luce e senza progetto.
Essa appare divisa tra spinte e correnti contrap-
poste che esigono tutte la loro parte di potere e
sono il frutto non di contrapposte tensioni politi-
che e ideali ma di interessi corporativi, di revan-
scismi curiali, di arroganze sindacali. E hanno a
collante vaghi sogni di modernizzazione piu tar-
do-fordiani che post-moderni, pitt «<emiliani» che
«americani» e «globali». Queste spinte, queste
correnti non sono destinate a ridurre la loro im-
portanza ma ad aumentare il disordine e la prov-
visorieta di ogni scelta, subito ribaltata e condi-
zionata da protervie e contrapposizioni di parte.
In questo quadro, si puo pretendere che il dibat-
tito pedagogico sia di alto profilo? La pedagogia si
porta forse peggio di altre discipline o, in genera-
le, della cultura italiana a cavallo di secolo e di
millennio, e perd la sua storia e diversa e la sua
decadenza ha ragioni piu profonde, delle quali &
possibile rifare la storia, determinare ragioni e re-
sponsabilita.

Dico pedagogia e non dico insegnanti. La bizzar-
ria della nostra societa (o di tutte, ormai) e la biz-
zarria stessa della democrazia: una maggioranza
grande di ignavi, tali anche perché & interesse di
chi comanda mantenerli tali, e che spesso diven-
tano, qualora se ne presentino le occasioni, bruti;
e una minoranza di senzienti che credono ancora
nel «ben fare» anche quando non sono sorretti da
speranze collettive, da fedi certe e, intorno a loro,
da pensieri persuasi, da pensieri forti. Dalla parte
del pensiero, la mediocrita nazionale e sotto gli
occhi di tutti, e quella del pensiero pedagogico
contemporaneo tocca il disastro. Raramente, cre-
do, la cultura italiana si € portata complessiva-
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mente peggio di oggi per conformismo e pavidita,
per manipolazione mediatica e declino universi-
tario. Se qualcosa ancora si muove € ai margini e
nell’'ombra, e mai come oggi si avverte cosi gran-
de 'assenza di quel tipo di intellettuali che, in
dialogo costante con il proprio tempo, univano
non a caso alla sua investigazione e alle domande
sul futuro la capacita di un’alta produzione arti-
stica, da personaggi di confine, da artisti che era-
no anche saggisti, commentatori, provocatori.
Penso a Pasolini, Calvino e Sciascia, i tre che piu
di tutti hanno intrattenuto questo dialogo, ma
anche a Morante e Ortese, a Volponi e Fortini, a
Cassola e Ginzburg, a Primo Levi e Turoldo e tan-
ti altri, e prima di loro a Silone e Chiaromonte.
Oggi, in Italia, siamo orfani di guide, quelle della
cui sprone il nostro secolo e stato invece assai ric-
co, nel nostro Paese. Se dunque, dagli anni della
morte della pedagogia (dai Sessanta in avanti)
abbiamo comunque avuto degli educatori (non
dei pedagogisti) come Pasolini, Calvino, Sciascia,
oggi siamo orfani anche di quelli, e le loro paro-
die, con tutto il buon senso di cui si pretendono
portatori nell’insegnarci ad accettare il mondo
cosi com’g, e con tutta la loro abilita a starci den-
tro godendone tutti i vantaggi, ci affliggono e di-
stolgono invece che stimolarci e assisterci.

LA CRISIATTUALE
Ma perché dico che la pedagogia italiana € morta

(o anche: si & suicidata) all’avvento del boom? Al-
lora, anzi, molte delle sue istanze basilari veniva-
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no prese infine sul serio da
ministeri e governi e porta-
vano, nelle elementari, da
sempre il terreno pil viva-
ce dello scontro, e quello
dove la «vocazione» distin-
gueva ancora buona parte
degli insegnanti, che erano
(e tuttora sono), al contra-
rio, meri impiegati statali
nella classista statica autorita-
ria stupida scuola media e supe-
riore. La scuola italiana non ¢ sem-
pre stata statalista e «unica». In passato,
alle origini del movimento operaio e delle asso-
ciazioni di autodifesa e riformatrici, era un con-
cetto importante quello dell’autonomia dell’edu-
cazione e dunque della scuola dallo stato, dalla
confessione religiosa dominante, dai sindacati,
dall'industria e dal grande capitale. Lo statalismo
fascista e poi le leggi concordatarie, che univano
ai diktat del primo i diktat vaticani, erano visti,
pur dall'interno di una dominante filosofia ideali-
stica che attraversava destra e sinistra, come il ne-
mico da battere. L’antifascismo si occupo pero
poco della scuola e dell’educazione e di come
questi campi andassero in futuro riorganizzati, ri-
spetto a quali principi e teorie, quando il fascismo
sarebbe caduto (come pochi avevano per certo), e
gli anni della riscossa e della nascita di una nuova
Italia videro l'illusione, dentro la pur faticosa co-
struzione del Cln e della sua eredita («l’arco costi-
tuzionale») di una unita attorno allo stato, di una
presa di possesso dello stato cui delegare tutto o
quasi il progetto pedagogico, diventato «per tutti»
secondo un’eredita che era, a ben vedere, piu del-
lo stato fascista che dello stato unitario.

pasﬁore ch un’alternatwa pedageglca che, muoven- -
_ do dalle concezioni profondamente democratiche
- di Dewey, attraverso le riflessioni sul pacifismoela

~ non violenza del suo sodale amico Aldo Capltlm e
-~ quelle proprie della tradizione libertaria, si configu-
. raanche ogg1 come 'unica vera posmblhta educam- -'
~_ vadi emancipazione integrale dell'uvomo. .
~ Varicordato inoltre che sfogliando la rivista si pos-

- sono trovare i segni tangibili del pedagogista che

non si limita a diffondere il pensiero di autori come

' ‘Dewey, Capitini, Antonio Gramsci, Carlo Cattaneo,

Andrea Caffi, Gaetano Salvemini, Pétr Kropotkm,

~asviluppare argomenti teorici che spaziano dall'at-
~ tivismo pedagogico, alla laicita della scuola, allacri-
_ tica dell’autoritarismo pilt 0 meno svelato delle va-

Albert Camus

'?:Dall’esﬂm alla Nuova Itaha: .

 rie ideologie e prassi educative, ma che propongo-
~ no anche le acute osservazioni di attualita diun uo-
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Sullo statalismo italiano
ha scritto pagine straor-
dinarie proprio Lamberto
Borghi in Educazione e
autorita dell’ltalia mo-
derna, davvero un «clas-
sico» della nostra storio-
grafia nazionale. Una
scuola per tutti, secondo
regole comuni, ideata e di-
retta dal centro: questo an-
dava bene per tutti, e I'unica
discussione rimasta sull’autono-
mia della scuola fu quella che rispon-
deva a una concezione molto limitativa del
«pubblico» e del «privato», la distinzione tra
scuola di stato e scuola dei preti...

LO SPERIMENTALISMO DEL DOPOGUERRA

Nel dopoguerra, tuttavia, erano fiorite nuova-
mente esperienze autonome o relativamente tali,
pitt avanguardistiche che separate, piu «speri-
mentali» che in conflitto con quelle dello stato
che dunque si proponevano di portare a quelle
dello stato i succhi di novita intrinseche, di meto-
do, e non ne mettevano in discussione quasi mai
la legittimita accentratrice nonostante gli avverti-
menti di qualche pensatore alla Borghi o alla Ca-
pitini. Vi furono allora esperienze ricchissime di
insegnamento, la cui storia qualcuno dovrebbe
decidersi a ripercorrere.

Esse ebbero alcuni luoghi deputati alla costruzio-
ne giorno per giorno di una «teoria» nata dal con-
tatto diretto con le «pratiche» pedagogiche di ba-
se. A Rimini attorno al Centro educativo italo-

~ mo libero che sa confrontarsi in modo disincantato
_con la realta internazionale e le varie fasi di una

storia sempre in bilico tra spinte spontanee di auto-

 nomia e liberta e risposte autoritarie del sistema. o

~ Nel 1935 pubblica, a Firenze, il suo primo lavoro,

- un saggio su Erasmo, ritenuto da Borghi l'iniziatore
~di una rinascita dello spirito libero dell'uomo, dopo
_ anni di soffacamento delle 1stanze d1 aumnomla e: .
.11berta ' :

E'Nel per10d0 del suo esilio negh Statl Umtl (era .

ebreo, quindi soggetto alle leggi razziali italiane)

~ collabora alla rivista Politics, nella quale il suo no-

'~ me appare assieme a quelli di Caffi, Nicola Chiaro- .
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svizzero e alla sua fondatri-
ce Margherita Zoebeli; a
Firenze attorno alla rivista
Scuola e citta (diretta pri-
ma da Ernesto Codignola e
poi dallo stesso Borghi) e
alla scuola elementare spe-
rimentale dallo stesso no-
me; attorno al Movimento
di cooperazione educativa
che introdusse in Italia le
«tecniche Freinet» (Mce) o al
Centri di esercitazione ai metodi
dell’educazione attiva (Cemea) che ne
derivarono, fondati da Marcello Tamagini e da
altri animosi e preparatissimi maestri elementari
(e voglio ricordare alcuni nomi: Aldo Pettini,
Marcello Trentanove, Idana Pescioli, Bruno Ciari,
Ida Sacchetti, Nora Giacobini eccetera eccetera);
attorno all’associazione montessoriana che pre-
parava maestre d’asilo, e che ha avuto per anni il
suo perno in Grazia Fresco; a Roma, attorno al
Movimento di collaborazione civica (Mcc) fonda-
to tra gli altri da Calogero Silone Frassineti e ani-
mato da Cecrope Barilli ed Ebe Flamini (pil1 inte-
ressato alla formazione civile e culturale dei gio-
vani che non direttamente alla scuola); e poi an-
cora attorno a esperienze straordinarie di «ere-
sia» dentro la chiesa cattolica quali quelle di don
Lorenzo Milani (prima che il Milani di Lettera a
una professoressa, che ha a che fare con il ‘68
piuttosto che con gli anni Cinquanta della massi-
ma fioritura di teorie e pratiche pedagogiche
nuove, quello di Esperienze pastorali), di don Ze-
no Saltini (Nomadelfia), e attorno alla Corsia dei
servi milanese dei Turoldo e De Piaz; e poi anco-
ra attorno ad Aldo Capitini, tra Cagliari e Perugia;

monte, Albert Camus, Hannah Arendt Mary Mc
- Carthy, e altri pensatori e artisti non allineati del
tempo, ma accomunati dal desiderio di esplorare
‘nuove istanze culturali, nuove letture della realta

_ con occhi disincantati e liberi.

_Con il ritorno in Italia inizia la sua collaborazmne; .
destinata a durare negli anni futuri, con la casa edi-
~ trice La Nuova Italia di Firenze presso la quale pub- .

~ blichera la stragrande maggloranza dei suoi studi.
l pnrno e fondamentale lavoro é del 1951, Educa-

_ zione e autorita nell'ltalia moderna (La Nuova Ita-
_lia, Firenze, continuamente rlproposto in numero- -
_se successive edizioni), nel quale troviamo la ; piu
importante e decisiva rottura con la storiografia

~ tradizionale, cattolica o marxista, nell’ interpreta-

 zione della storia della scuola e dell’educazione in
Itaha, con la valonzzazmne di quelle personahta e

John Dewey
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attorno a Danilo Dolci in
Sicilia, attorno al Centro
di educazione professio-
nale per assistenti sociali
di Roma (Cepas) di Angela
Zucconi e Maria Calogero;
attorno alla Olivetti di
Ivrea e alle iniziative da
Olivetti sponsorizzate nel
Sud, per esempio tra
Abruzzi e Molise e nel Mate-
rano; e ancora attorno alla
Unione nazionale di lotta contro
I'analfabetismo (Unlla) di Anna Loren-
zetto; eccetera.
Un variegato mondo marginale di esperienze for-
ti e motivate attinenti anzitutto al «metodo», che
fu poi cio che distinse questi educatori da quelli
ufficiali della sinistra e della chiesa. A sinistra la
differenza fu grande ed evidente tra questi speri-
mentatori e i pedagogisti militanti del Pci (quelli
«dei contenuti») raccolti attorno alla rivista ro-
mana diretta da Dina Bertoni Jovine e da Lucio
Lombardo Radice portatore di un cognome illu-
stre. Cosl come «quelli del metodo» si raccoglie-
vano attorno a Scuola e citta e a quel piccolo for-
midabile bollettino segnato dalla concretezza
che fu Cooperazione educativa.
Dietro «quelli del metodo» c’era una visione del
mondo antiautoritaria e decentrata, poco o nien-
te statalista e molto democratica, federalista e
sperimentale, che aveva alle spalle una lunga sto-
ria e grandi maestri. La storia della pedagogia &
stata infatti caratterizzata: a) dal conflitto delle

B

. quel mowmentl (compreso quello anarchlco) fino
~ ad allora soffocati e non valorlzzatl, emargmau,f
~quando non calunniati.
~ In questo ancor oggi msuperato Eavoro Berghl CO-_
 glie 'essenza dello scontro tra istanze libertarie e
~ autoritarie nella storia dell'educazione e dell'istru-
~ zione in Italia fino a leggere la nascita del fascismo
~anche come conseguenza del cedimento del movi-
~_mento socialista alle chimere di una falsa gradua-
 lita e al tradimento degli ideali pit profondi di
. uguaghanza e liberta. Questo saggio & stato scritto a
- New York fra il 1945 e il 1947 ¢ mette sempre inre-
lazione stretta lo sviluppo del pensiero educativo
"con quello della someta Itahana, 1 evolver51 delle-
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